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INTRODUCAO

O presente trabalho visa explorar a importancia da leitura e como
serd incentivada e estimulada no contexto escolar para as criangas, con-
sidera o trabalho do docente como um mediador entre o processo de
apropriagao pelo gosto da leitura pelo aluno.

A presente pesquisa levanta a hipdtese de que nas salas de aula os
alunos nao sio homogéneos e que cada um traz consigo uma bagagem
de experiéncias ¢ de acesso a leitura. Dessa forma, questiona-se: como
o professor ird nortear o seu trabalho, a fim de trabalhar de forma signi-
ficativa e prazerosa, para que seu aluno tenha o pleno acesso a literatura
¢ reconhec¢a sua relevancia?

Cada crianga que ingressa na institui¢ao escolar traz consigo uma
bagagem cultural. Ha criangas que possuem um maior acesso aos meios
de leitura (sejam eles visuais ou escritos) recebendo também total in-
centivo e estimulagio da familia. H4, por outro lado, criancas que nio
possuem um contato amplo com os meios de leitura, nesse caso, cabe
aos professores a missao de ser como uma ponte a todos os seus alunos,
tendo como objetivo leva-los a ter o pleno acesso a literatura de forma
prazerosa, significativa ¢ formadora.

O objetivo dessa pesquisa destina-se a discutir a importancia da
leitura no contexto escolar na formagio do discente e como o professor
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ird nortear o scu trabalho, a fim de formar criangas leitoras ¢ o papel do
docente como mediador nesse processo.

A pesquisa procura evidenciar a forma de se trabalhar essa moda-
lidade na escola, considerando que pode ser desenvolvida de diversas
formas pelo docente e pretende apresentar uma aula mais prazerosa e
dinamica, aproximar cada vez mais seus alunos do seu objetivo princi-
pal, que ¢ o de formar leitores autonomos e de refletir acerca da baga-
gem cultural que a crianga traz e o que ele ja possui de conhecimento
prévio adquirido por meio da institui¢do familia e na relagio com as
outras pessoas.

O trabalho desenvolveu-se por meio de uma pesquisa alicercada
nos fundamentos bibliogrificos de cunho bibliogrifico qualitativo.
Fundamenta-se nas obras de Brasil (1997); Bamberger (1975); Jolibert
(1994); Moro (2016); entre outros.

A pesquisa foi organizada em cinco topicos. O primeiro discor-
re sobre a literatura na educagio. O segundo, sobre a importancia do
incentivo a leitura. O terceiro aborda o papel do professor em sala de
aula, sendo um incentivador eximio ao aluno. O quarto topico estuda
a pratica em sala de aula, discorre sobre os tempos necessirios ¢ me-
todologias com destaque aos projetos de leitura para realizagao deste
trabalho que ¢ enfatizado no quinto topico. Ao final, encontram-se a

conclusio e as referéncias que nortearam essa pesquisa.
LITERATURA NA EDUCACAO

O contato com a leitura inicia-se desde a mais tenra idade, esse
convivio inicia-se principalmente no ambito familiar, de acordo com
Moro (2016) inicia-se a partir da interagio da mie com seu bebe¢, in-
clusive, ainda estando ele no ventre materno.

Tal expressividade na relagao adulto crianca exposta acima refor-
¢a a ideia defendida nos estudos de Silva (1994 citado por SOUZA,
2016, p. 11) “o incentivo a leitura deve ser feito com a crianga desde os
primeiros meses de vida” tendo por pressuposto que segundo Baptis-
ta; Rohlfs (2016, p.05) “a historia do leitor comeca quando ele chega
ao mundo”, dentre esses fatores ¢ relevante destacar que a leitura nio

foca somente em livros didaticos presentes na escola ou até mesmo
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os livros de literatura presentes nas bibliotecas, mas em todo contexto
que a crianga esta inserida, incluindo os signos presente na sociedade
(SARACHO, 2016). Nesse contexto, Martins (1982) comenta que ao
ouvirmos a palavra leitura ja associamos a material didaticos, de manu-
seio (como livros e jornais), mas questiona acerca da relagio feita entre
a leitura e a uma decodificagdo de um codigo escrito.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa — PCN “[...] a escola vem produzindo grande quantidade
de “leitores” capazes de decodificar qualquer texto, mas com enor-
mes dificuldades para compreender o que tentam ler” (BRASIL, 1997,
p- 55). Conforme essa necessidade de o aluno ir além de uma leitura
direcionada somente a decodificar cddigos presentes na escrita, Mar-
tins (1982) declara que a leitura acontece desde os primeiros contatos
com o mundo, aprendemos a ler independentemente de alguém ensi-
nar ou nao, esse ensino esta diretamente ligado ao proprio individuo,
visto que afirmado por ele, essa aprendizagem provém das experien-
cias vividas pelo individuo socialmente ¢ aos sentidos atribuidos por
eles, em concordancia com Martins, Frantz (2011) alega que o ato de
ler ¢ atribuir sentidos, levar em conta essa capacidade do individuo de
assumi-los e de decifra-los, assim “[...] ler ¢ conhecer, mas também
conhecer-se; ¢ integrar-se em novos universos de sentidos; ¢ abrir e
ampliar perspectivas pessoais; ¢ descobrir e atualizar potencialidades”
(BORDINI, 1985, p.27). Essa convivéncia direta a diversas situagoes
que acontecem em seu dia a dia proporciona a interagdo com os meios
sociais de leitura, possibilita ao aluno ter possibilidades de conhecer o
desconhecido (Baptista; Rohlfs, 2016). Interioriza-se, assim, um co-
nhecimento sobre os fatores externos a ela, que auxiliam no seu desen-
volvimento integral e no seu autoconhecimento, visto que, a leitura se
torna uma necessidade indispensavel ao homem (FRANTZ, 2011).

A compreensio acima mencionada complementa a ideia de
que a literatura proporciona ao individuo a viabilidade de questio-
nar o mundo e a si mesmo, tornar- s¢ um ser autdonomo e pensar
de forma autonoma (SARACHO, 2016), dessa forma, ao ler abre-
-s¢ um caminho para ser ensinado nas histdrias, conhecimentos
e valores ao individuo, “[...] transmitindo, em geral, um ensina-
mento conforme a visio adulta de mundo [...]” (ZILBERMAN,
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2003, p.23). De acordo com a autora, a literatura emite valores re-
presentativos da vida adulta para a crianca, para que ela possa com-
preendé-los de seu modo mais simplificado, por esse fator, a escola
como institui¢do proporciona a garantia ao aluno de um contato
maior com a literatura (Moro, 2016). Para que esse contato direto
com a literatura se efetive em sala de aula Colomer (2007) orienta
que devemos proporcionar uma diversidade de livros, e ampliar o
contato a géneros textuais, inserir também livros que fazem parte
da cultura que o aluno estd inserido, e para que seja desenvolvido o
habito de leitura no aluno ¢ necessirio que ele leia, pois de acordo
com Jolibert (1994, p. 14) “¢é lendo que nos tornamos leitor e nao
aprendendo primeiro para poder ler depois”, e essa leitura tem que
ser proporcionada e incentivada ao aluno por meio do docente.

IMPORTANCIA DO INCENTIVO A LEITURA

Desde os primordios da historia ocidental, as historias sempre
sc fizeram presentes. Por meio delas sao transmitidos valores de uma
determinada cultura, “Muito se tem discutido acerca da importancia
da literatura para a primeira infancia e da importancia de se oferecer
livros literarios para criancas desde a mais tenra idade [...]” (BAPTIS-
TA; ROHLES, 2016, p. 05). Independentemente da idade, a criancga ja
compreende o conceito leitura, seja ela de escrita e até mesmo de ele-
mentos visuais como imagens, sinalizadores, placas etc. Devido a essa
necessidade de promover o acesso e aos meios para estimular a leitura
pela crianga, integram-se os livros, nesse processo, como um direito
concedido a todos os individuos o pleno acesso 2 literatura (CANDI-
DO, 1995 citado por BAPTISTA; ROHLEFS, 2016).

Cabe dessa forma ao professor, fazer valer direito ao valoriza-
-la na formacio das criangas, que de acordo com Baptista; Rohlfs
(2016, p. 06) “[...] compete a nds educadores, desenvolver praticas
de expericncia literdria significativas, capazes de envolve-las em um
mundo de palavras, sons, descobertas, afeto e fantasia”. Dessa for-
ma, a leitura de livros remete a historias que possuem um contexto
que leva o leitor a vivencii-la. O ato de ouvir historias de acordo
com Moro (2016, p. 11) “faz com que a crianga se identifique com
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os personagens; os sentimentos de medo, coragem, for¢a e fragili-
dade permitem que busque no seu interior a solu¢io para muitos de
seus problemas.” Ao vivenciar a situagdo presente nas historias as
criangas compreendem valores que neles estio embutidos e permite
a elas uma reflexdo sobre a realidade.

Para atingir as expectativas das criangas em rela¢do ao contato
com a literatura, adultos e educadores devem criar caminhos ¢ se-
rem mediadores, a fim de garantir o acesso ¢ a vivéncia das criangas
com as praticas da leitura, sendo uma ferramenta que dara acesso
também a linguagem escrita (BAPTISTA; ROHLES 2016), inter-
ligado ao fato o sentido da escrita também ¢ relevante, pois segundo
Jolibert (1994, p. 15, grifo do autor) “ler é questionar algo escrito
como tal a partir de uma expectativa real (necessita-de-prazer) numa
verdadeira situa¢do de vida.”

Por esses e outros fatores demonstra-se necessario trabalhar com
a literatura na escola de forma significativa, pois proporciona ao alu-
no ampliar seu campo de conhecimento, ¢ ainda emociona, encanta ¢
serve como lenitivo no tratamento terapcutico, proporcionando assim,
prazer da leitura ao leitor (Moro, 2016). Partindo desses pressupostos,
nota-se a real importancia da literatura, o incentivo a leitura na sala de
aula e o agir do professor nesse processo. Dentre o contexto em sala
de aula, Bamberger (1975) aborda que as meninas se interessam mais
por historias emotivas, de escola e de familia, enquanto os meninos se
interessam mais por historias de aventura e mistérios. O que ¢ para o
professor um eixo norteador, pois a partir do momento que ele sabe o
seu publico alvo e o que os interessa fica mais facil de se trabalhar de
forma lddica e prazerosa com os alunos, afirmado pelo proprio autor
que essa acao do docente deve levar em conta os interesses dos alunos
e a sua realidade social e cultural (BAMBERGER, 1975). De acordo
com a cita¢io acima do Parametro Nacional Curricular — PCN ao ler
0s textos os alunos terdo uma visao ampla e despertara o olhar e o inte-
resse a outros livros, Saracho (2016, p. 13) dessa forma, afirma que “As
criangas identificam-se com os personagens da historia e vivenciam
experiéncias expressivas em outros lugares, épocas ¢ estilos de vida
[...]”, sendo esses os fatores que norteiam de o trabalho do docente em

estimular a relevancia da leitura.
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PAPEL DO PROFESSOR

A formacio continuada do professor deve acompanhar a demanda
educacional presente em sua sala de aula e nas necessidades do mo-
mento presente, ele serd como um mediador para o aluno em seu in-

gresso no mundo da leitura e por isso:

[...] a principal tarefa de um mediador de leitura é que ele
saiba ler de muitas maneiras, sendo, em primeiro lugar, um
leitor para si mesmo. Em segundo lugar, um mediador de lei-

tura sabera criar momentos oportunos e atmosfera para facili-
tar o encontro entre livros e leitores (BAPTISTA; ROHLEFS,
2016, p. 06).

Com relag¢do aos fatos apresentados, percebe-se que o trabalho de
desenvolver nas criangas de 0 a 5 anos, o habito da leitura é um proces-

so continuo, deve-se entdo dedicar a a¢ao pedagdgica no alvo de:

[...] as criangas se tornarem leitores motivados, ativos, enga-
jados, que léem em busca de prazer e de informagdes, porque

consideram particularmente a leitura gratificante e recompen-

sadora (CRAMER; CASTLE, 2001).

Dentre algumas fun¢des do professor em sala de aula como um
caminho ao aluno para desenvolver essa leitura gratificante, relaciona-
-se a0 que o autor Jolibert (1994, p. 14) afirma “fazer com que a vida
da aula proporcione as criangas situagoes de leitura simultaneamente
efetivas ¢ muito diversificadas [...]; ajuda-las a clucidar suas proprias
estratégias de leitura (como fazem). ” Essas estratégias devem estar em-
basadas no incentivo a leitura para auxiliar o individuo na sua auto reali-
zag¢ao, para proporcionar relaxamento e diversdo, interesse por diversos
géneros literarios, entre outros (BAMBERGER, 1975), ¢ se o trabalho
do professor ¢ formar individuos capazes de analisar ¢ compreender os
textos, Brasil (1997, p. 55) declara ”’[...] é preciso organizar o trabalho
educativo para que experimentem e aprendam isso na escola. ” E para
concretizar essas acoes o docente podera utilizar do ladico, incentivar e
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promover a¢des para a formacio de leitores, desenvolver nos individuos
o desejo de ouvir historias, proporcionar assim uma aproximagao entre
o livro, a leitura e o leitor (MORO, 2016).

Sio essas uma das ferramentas que o docente podera utilizar, con-
tudo, segundo Jolibert (1994, p. 74) “os professores esquecem de utili-
zar toda a diversidade dos conhecimentos das criangas”, sendo cabivel
ao docente levar em considera¢io durante o seu plangjamento o que faz
parte da vida das criancas e seu contexto cultural. E relevante também
que o docente reconhe¢a que sua pratica norteara o leitor que ele pre-
tende formar, sendo vilido ressaltar que “[...] ¢ necessario que tenha
disponivel e acessivel um acervo de qualidade em relagio aos livros,
as tecnologias e a um ambiente seguro, que propicie a aprendizagem”
(MORO, 2016, p. 09). De acordo com esses fatores citados acima au-
xiliard a pratica em sala de aula de forma significativa a todos os alunos.

O professor também podera utilizar como recurso para desenvolver
o habito de leitura as obras literarias de Monteiro Lobato que sdo refe-
réncia no Brasil, pois esse autor foi quem de acordo com Silva (1994,
citado por SOUZA, 2016, p. 14) ““[...] abriu as portas da verdadeira lite-
ratura infantil e que [...] criou as obras destinadas as criangas”, ele se de-
dicou a escrever sobre a literatura infantil em 1921, sua primeira obra no
ano de 1945 na editora Brasiliense com o livro Narizinho Arrebitado e que
a partir dessa obra lanca o Sitio do Pica Pau Amarelo. Outros livros do autor
sao: Cagadas de Pedrinho, Histéria do mundo para Criangas, O PicaPau
Amarelo, O Minotauro, Peter Pan, O Po¢o do Visconde, O Poc¢o de
Visconde, Fabulas, Dom Quixote para as Criangas, Historias Diversas,
O Saci, Geografia de Dona Benta, Serdes de Dona Benta, Historias de
Tia Nastacia, Emilia no Pais da Gramatica, Os Doze Trabalhos de Hér-
cules, Viagem ao Céu, Reinagdes de Narizinho, Memorias de Emilia,

Historia das Invengdes, As aventuras de Hans Staden, A chave do Tama-
nho, Aritmética de Emilia (LOBATO, 1997).

PRATICA EM SALA DE AULA

O trabalho em sala de aula favorece a pratica de procedimentos va-
liosos para se desenvolver a leitura, como também pode implicar em um

dos primeiros contatos que o aluno terd com a literatura. Ha professores
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que se preocupam apenas em “ [...] destacar para os alunos o contetido
do texto, sem se preocupar com a forma, que ¢ fundamental para o de-
senvolvimento do prazer de ler” (MARINI, 2019, p. 09), porém, deve
ser abordado os elementos textuais do livro, como o autor, ilustrador e
ilustracdes, comeco, meio e fim da historia, frisar com os alunos o senti-
do do texto, quais informacgdes ele passa para o leitor e o seu real sentido.

Nessa perspectiva, Jolibert (1994, p. 21) afirma que “E preciso que
as criangas que vém a escola possam engajar-se em seu proprio apren-
dizado (ao invés de sofrer um ensinamento) [...] 7, 1sso nos remete a
uma aprendizagem significativa e utilizar do que o aluno traz consigo
do seu cotidiano e unindo com a aprendizagem escolar, sendo o pro-
fessor um eximio mediador para que o proprio discente construa o seu
conhecimento, desta forma de acordo com o PCN “Um leitor com-
petente ¢ alguém que [...] consegue utilizar estratégias de leitura ade-
quada para abordi-los de forma a atender a essa necessidade. 7 (BRA-
SIL, 1997, p. 54), sendo esse o objetivo do professor em sua pratica
em sala de aula: tornar seus alunos leitores competentes e conscientes
daquilo que [¢ e da forma que assimila essa leitura, de forma a auxiliar
na apuragio do senso critico, entendimento, amplia o conhecimento,
enriquece o vocabulario, aprimora a escrita de redag¢Ses, minimiza di-
ficuldades académica e o afeto (CAMPELLO, 2016).

A leitura nio esta associada apenas a decodificagao de simbolos,
mas também pelo interesse da parte do discente com os acervos li-
terarios que o professor proporciona a ¢ ele como uma “[...] resposta
a um objetivo, a uma necessidade pessoal” (BRASIL, 1997, p. 57).
Diante esses fatos ¢ presente que “A vida cotidiana estd cheia de opor-
tunidades de leitura, [...] 7 (JOLIBERT, 1994, p.31) incluido todos
ambitos como a leitura icOnica, gestual ou comunicag¢io sonora (RO-
DRIGUES, 2017), consolida-se uma base ao aluno na compreensio
de conceitos do mundo e a sua interpretagdo, abrindo novas perspecti-
vas sobre a sociedade em que esta inserido.

Determinar a hora de historias é essencial para que as criangas
criem uma rotina e identifiquem a real importancia do ler, e dessa for-
ma trabalhar com a leitura feita diariamente com atividades perma-
nentes com diversos géneros textuais, que significard uma atividade

coletiva que proporciona intera¢do entre a criangas por meio do livro,
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criando um espago prazeroso (MORO, 2016). Dessa forma, o profes-
sor pode organizar sua aula com projetos de leitura, como serd discuti-
do no topico a seguir.

Para se ter uma pritica eficaz em sala de aula, o docente precisa
conhecer sua sala, seus alunos e a metodologia que ele utilizara para
atingir seu objetivo de forma eficaz, nessa pratica inclui a formagio do
professor, ele devera se moldar de acordo com seu alvo. Nesse senti-
do, é essencial o docente ter conhecimento sobre a faixa etaria de seus
discentes e o estilo literario adequado para eles. Criancas de 5 a 8 anos
se interessam por conto de fadas, no periodo dos 9 aos 12 anos o ser se
interessa por historias realistas, pela aventura e a magia, dentre os 12 a
14 ou 15 anos fase da pré-adolescéncia ¢ presente um interesse por li-
vros de viagens, aventuras, romances sensacionais, no periodo dos 14 a
17 anos surge um interesse por livros de historias de amor, atualidades,
biografias, entre outros (BAMBERGER, 1975).

Apbs o professor direcionar seus objetivos ¢ necessaria “A organi-
zagio do ambiente, [...] isso, pressupde, antes de qualquer coisa, uma
concepgao de ensino e aprendizagem de crianca [...]”7 (SILVA, 2009,
p. 08), organizar a sala conforme o desenvolver da aula e adequar a
faixa etaria da turma, ¢ o tempo que trabalhara a leitura, bem como
os recursos ¢ aderecos que utilizard para isso, ele podera utilizar como
recursos auxiliares a narragao com efeitos especiais, narragao interativa,
maquete, bocio, radionovela, fantoche, dramatizac¢io, velcémetro, tea-
tro de sombra, dobradura, marionetes e cineminha (DOHME, 2000).

O argumento que “certas condi¢des podem favorecer que a aten-
¢do, os interesses ¢ os pensamentos dos estudantes voltem-se para a lei-
tura” (CRAMER; CASTLE, 2001, p. 105) pauta-se que a educagio
nas escolas siga a ciéncia em seu progresso acelerado (PRATA, 1997),
devido a esse fator ¢ necessario que o docente organize sua pratica para
promover ¢ garantir que esse direito seja cumprido, que atinja o objetivo

da proposta pedagogica e o que ¢ também instituido para ser trabalhado.
PROJETO DE LEITURA

O projeto tem a finalidade de ser a execugao de um plano, ¢ fruto

do planejamento do docente de acordo com seus objetivos, ele tem a
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duracido e a forma de trabalhar que o proprio docente determinar. Sua
pratica necessita de “variedade de situagoes de leitura” (JOLIBERT,
1994, p. 43), essas situagdes tém como eixo principal o desenvolvi-
mento do gosto pela leitura assim, selecionamos os materiais de leitura
¢ garantimos um vasto acervo aos alunos, desde um conto de fadas, até
historias que ensinem sobre placas, sinais de transito, catalogos e lojas
(Bamberger, 1975). Esses materiais escolhidos pelo docente estimulam
esse interesse por parte dos discentes, proporcionam a interagao entre
os alunos, a troca de informacoes sobre os livros e leituras realizadas
pelos mesmos, que de acordo com Silva (2009) as criangas aprendem
nessa socializagdo com as trocas de experiéncias com os professores ¢
colegas. O projeto engloba todos os alunos de forma significativa, mes-
mo que cada um aprenda no seu tempo e mesmo que cada um tenha
um conhecimento prévio diferente do outro, o trabalho do professor
pauta-se no todo, dessa forma as praticas bem-sucedidas sio direta-
mente ligadas a um professor que criou formas de se trabalhar que fo-
ram inesqueciveis para seus alunos e significativo na vida de cada um
(FAILLA, 2012).

O trabalho por projeto considera também aqueles alunos que nio
tiveram oportunidades de leitura fora da escola, inclusive de suas fa-
milias que nao serviram de referéncia, nem proporcionaram esse con-
tato com os meios escritos, assim, a escola nio compensa a falta que
o discente teve do seu contexto familiar, mas ajuda na aproximacio e
mediagio.

Para essa constru¢io do conhecimento “[...] é importantissimo
que a medida do rendimento e a interpretacio dos resultados sejam
feitas regularmente” (BAMBERGER, 1975, p. 27), o professor realiza
o rendimento de seus alunos, como eles estio, o quanto avancaram e
O quanto precisam avangar, para que o projeto esteja atinja a todos de
forma significativa, e para que o docente possa verifique o que falta e o
que precisa complementar nas metodologias utilizadas, como também
no trabalho com os discentes, dessa forma, nao se forma bons leitores
apenas com a leitura de livro didaticos ou estabelecidos pelas institui-
¢oes de ensino, mas livros de interesse do mesmo (BRASIL, 1997).

Nessa perspectiva, a organiza¢iao da sala de aula é modificada de

acordo com as inteng¢des do plancjamento ¢ pela finalidade de atin-
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gir o objetivo de desenvolverem o gosto pela leitura e na formacio de
criangas leitoras, leitores que atribuem sentido ao que 1¢ e correlacio-
nam ao mundo exterior ¢ na sociedade em que estdo inseridos, o que
consequentemente auxilia na formag¢io de um sujeito critico (SILVA,
2009), assim, segundo Moro (2016) os aprendizes usam o conheci-
mento para adquirir competéncias, tirar conclusdes, serem seres autd-
nomos, a criarem estratégias por meio do pensamento ¢ a partir deles
gerar novos conhecimentos.

Esses argumentos fundamentam a ideia de que o planejamento
oferece uma gama de a¢des pedagdgicas e estratégias de ensino, car-
rega consigo os resultados que o professor colheu com eles, o qual ele
pode anexar em seu projeto em forma de graficos para analisar os ren-
dimentos de cada um dos alunos e quais estio atingiram o real objetivo,
a fim de formar o leitor experiente. Compreender esses conceitos sao
essenciais para que o professor saiba para onde ele vai e como chegara
a0 seu objetivo, assim, o projeto pode ser organizado com base em tais
argumentos apresentados nesse topico (SILVA, 2009).

CONCLUSAO

A importancia da leitura se torna vital em nossa sociedade, para
tudo o que vamos fazer necessitamos realizar uma leitura e interpre-
ta-la. A crianca que ingressa na institui¢ao escola ja traz consigo uma
bagagem cultural e de experiéncias que viveu juntamente com a sua
tamilia, que por si é a primeira institui¢do pela qual a crianga faz parte e
se relaciona, esses conhecimentos prévios devem ser levados em conta
pelo professor no processo de ensino-aprendizagem, pois havera alu-
nos que possuem mais acesso aos livros e outros que nem tanto, dessa
forma o professor deve atender todos esses alunos independente desses
contrapontos, considerando-os ¢ claro, mas garantindo o acesso a to-
dos indistintamente, segundo a necessidade de aprendizagem de cada
um oferecendo recursos diversos a ambos para que todos tenham os
mesmos acessos ¢ cheguem a um mesmo objetivo: desenvolver o gosto
pela leitura e tornar-se um ser autonomo ¢ um ser critico a partir dela.

O docente, na realiza¢io desse trabalho, deve planejar sua aula para

incluir esses tempos de acesso a leitura por parte dos alunos, incluindo
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em sua pratica pedagdgica projetos que contemple o saber do aluno e o
objetivo do professor, considerando o papel do mediador nesse contexto.

Esse trabalho enfatiza a relevancia da leitura pelo aluno e como o
professor pode estimular e trabalhar com seus alunos para desenvolver
esse objetivo. A leitura, portanto, proporciona o estabelecimento de
valores, criatividade, senso critico, ampliagio do seu vocabulario, entre

outros fatores frisados no trabalho.
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