'9 FUNCIONALIDADES
DAS METODOLOGIAS

~ ATIVAS PARA O

'ENSINO
FUNDAMENTAL

"MARIA AMELIA SILVA SANTOS
PATRICIA TAVARES DOS SANTOS
DIEGO KENJI DE ALMEIDA MARIHAMA



Referéncia: SANTOS, Maria Amélia; SANTOS, Patricia Tavares; MARIHAMA, Diego Kenji de Almeida. Funcionalidades das
metodologias ativas para o ensino fundamental. Em: Interfaces da Educacao: perspectivas de dimensdes tedrico-praticas. Diego
Kenji de Almeida Marihama, Claudiana Ribeiro dos Santos Andrade, Greice Kelly Marinho de Andrade, Viviane Cristina de Mattos
Battistello. (Organizacgdes). Sdo Paulo: Na Raiz, 2021.

Introducao

O presente capitulo tem como principal objetivo mostrar as
funcionalidades das metodologias ativas dentro do ensino de Lingua
Portuguesa, no 4° ano do Ensino Fundamental I. Assim, é evidenciada
a linha de pesquisa a que se pretende seguir neste ensejo, pois ao
revelar fun¢des das metodologias ativas no ambito do ensino,
significa possibilitar o desenvolvimento de um projeto que agrega
valores substanciais no sentido de colaborar positivamente ao
desenvolvimento, principalmente, dos alunos. Sendo essa linha a
docéncia, focada no 4° ano do Ensino Fundamental da primeira fase,
no ensino propriamente de Lingua Portuguesa, é possivel tracar
funcionalidades que rompem com paradigmas antes postulados e,
por muitas vezes, engessados pelos gestores de sala de aula que
possuem e/ou possuiam praticas que nao valorizam a aprendizagem

do aluno propriamente.

Todo trabalho desenvolvido é pautado sob a justificativa de
que € necessario levar a sala de aula todos os recursos possiveis para
viabilizar a aprendizagem do aluno sobrescrita as praticas orais dos
educadores, ou seja, justifica-se pela relevancia, na
contemporaneidade, de aplicacao de métodos eficazes a construcao
de aprendizagem autonoma e voluntdria dos alunos através de agoes

mediadas pelos professores a fim de que os educandos possam, de
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fato, edificar conhecimento no lugar de absorver informacoes e,
simplesmente, processa-las no dia de uma avaliagao. Lancar mao de
um projeto como esse implica problematiza¢Oes de diversas ordens
previstas e testadas por alguns aplicadores das metodologias ativas
que, em seus estudos de campo, puderam revelar tais barreiras que
dificultam o trabalho dos gestores de sala de aula, mas que também ¢
necessario buscar meios de tentar resolver essas questoes em prol de
garantir o sucesso dos alunos quanto a aprendizagem na escola. A
falta de recursos financeiros de um a institui¢ao de ensino e de muitos
discentes, o analfabetismo digital dos professores formados nos
tempos de ensino puramente quantitativo e tradicional, a transicao de
aplicacio de metodologias dentro de uma instituicao cujos
professores ja estao “acostumados” a executar seu trabalho de uma
maneira e nao acreditar que outro método possa ser viavel a
aprendizagem e tantos outros problemas constituem o cendrio da

educacao.

Sendo assim, os objetivos estao pautados em observar as
funcionalidades das metodologias ativas dentro da sala de aula,
compreender de que forma ou de quais formas essas metodologias
podem ser aplicadas, constatar a viabilidade de aplicagao dentro da
escola e verificar possibilidades de outros gestores aderirem a essas

novas praticas de ensino, além de verificar de que forma contribuem
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aos alunos no sentido do aprender. Portanto, para que tais objetivos
sejam alcancados, nas aulas de Lingua Portuguesa, foram
introduzidas as metodologias ativas no desenvolvimento textual do
género diario e blog. O material base usado é o Bernoulli — Sistema de
Ensino, vol. 2, Lingua Portuguesa — 4° ano para fomentar a pesquisa
no tocante ao género textual didrio e blog que demonstra uma
passagem de diferentes tecnologias, isto ¢, o diario usado com
caderno e caneta passa a ser usado na internet com dados carregados
na rede por meios digitais e através de suportes como smartphones,
notebooks, tablets e outros. A transicao da ferramenta de trabalho ja
demonstra uma mudanca no modus operandi de producao textual que

outrora usava-se papel e hoje, internet.

Assim, o procedimento usado em sala de aula compreende
nao sé os materiais analdgicos, como também os virtuais. Vé-se que a
internet é relevante ao processo no sentido de que a producao de
conhecimento demanda pesquisas imediatas e que se expandem para
além da sala de aula. Dessa forma, as aulas foram planejadas com
vistas as praticas das metodologias ativas de duas modalidades: sala
de aula invertida e rotacdo por estagoes. A fim de executar tais
praticas, foram necessarios recursos como sala de aula equipada com
notebooks para todos os alunos, internet, suporte de letramento

digital e elaboracdo de formuldrios para avaliagdo continua e
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formativa.

Para sustentar teoricamente o desenvolvimento deste projeto,
Bacich, Tanzi, Trevisani (2015); Moran (2015); Carvalho e Gil-Pérez
(2011); Dewey (2002) foram selecionados por argumentarem tanto
teoricamente como praticamente, ja que toda teoria em educacao
deve passar para sala de aula no intuito de se afirmar positivamente
dentro de seu contexto. Quando ha de fato uma proposta de
mudangas pedagogicas, € possivel sistematiza-la, promovendo

melhorias.
Revisao bibliografica

Metodologias ativas

A garantia de aprendizagem na escola é prometida pela
instituicao verbalmente, muitas vezes, através das propagandas, das
imagens geradas no cotidiano escolar, resultados em vestibulares e
provas de larga escala etc. Mas quando a crianga ndo aprende, o que
a escola relata aos pais? Como resolver essa questao se o papel da

escola estd focado na aprendizagem do aluno?

Para responder a esse questionamento, ao longo do tempo, no
passado, a responsabilidade era voltada ao estudante. Dizia-se que
ele tinha problemas para aprender. Porém, hoje, nao é mais possivel

afirmar esse tipo de discurso, uma vez que todos aprendem de uma
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forma peculiar, através das cores, dos sons, da leitura, da musica, do
movimento e outras percepgoes. Sabendo disso, € preciso que os
educadores tenham sensibilidade e consigam perceber como seus
alunos aprendem. J4 ndo pode mais existir uma tnica forma de
aprender, logo ndao pode haver uma forma tinica de ensinar. Além de
que a educagdo nao € baseada em transferéncia, mas sim em processo

que segundo Paulo Freire (2005)

[...] o educador ja nao é o que apenas educa, mas o
que, enquanto educa, é educado, em didlogo com
o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos e em que os “argumentos de
autoridade” ja nao valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar
sendo com as liberdades e nao contra elas
(FREIRE, 2005, p. 79).

A forma de ensinar esta ligada ao verdadeiro papel do
educador e do aluno. Por isso, € preciso recategorizar as fungdes de
cada um na escola, ou seja, cabe ao professor reconhecer seu aluno
como ser em formacao e nao como ser absorvente de todo discurso de
poder. Além de que o aluno carrega conhecimentos que agregam
valor a pratica docente. Assim, chega-se a conclusao de que ninguém
educa ninguém, pois segundo Paulo Freire (2005), os homens se

educam uns aos outros.

Dando continuidade a essa reflexao, é consequente pensar
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quem € o protagonista no cendrio escolar. Sendo lugar de
aprendizagem, é simples chegar a conclusdo de que o aluno é o
verdadeiro protagonista nesse processo e que o professor ocupa o
lugar do mediador. Essa mediagao é um processo em que o educador

intervém dentro de uma relacao com seu aluno, de forma indireta.

[...] O processo de mediacdao, por meio de
instrumentos e signos, ¢ fundamental para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores, distinguindo o homem dos outros
animais. A mediacao é um processo essencial para
tornar possivel as atividades psicologicas
voluntdrias, intencionais, controladas pelo proprio
individuo. (OLIVEIRA, 1993, p. 26).

Mediar ¢ uma agao primordial para aplicacao das MA, pois
como o termo proprio coloca, ser ativa € uma caracteristica da
metodologia que revela atividade do aluno e nao do professor.
Portanto, significa dizer que ensinar nao é transferir conhecimento,
mas, sim, de forma criativa, propiciar ao aluno a construgao dele, a
fim de proporcionar oportunidade de criagao, o professor necessita
planejar suas aulas de forma, também, criativa. E necessario definir
0s objetivos da aula, reunir os instrumentos que vai utilizar, enfim, os
recursos que realmente apoiardo a sua pratica. A acao de se organizar
compete inteiramente ao educador, que construa atividades que
coloquem seus alunos frente a situacdoes em que eles precisem

resolver com autonomia para garantir uma aprendizagem
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significativa e emancipadora.

Esse papel tao inovador da escola nem sempre foi assim, pois
ja pensava Piaget (1975) que,

embora tenhamos comecado a conhecer os niveis
de formacao das operagoes logico-matematicas ou
da causalidade no espirito dos alunos nas suas
manifestacoes parcialmente espontaneas, nao
dispomos ou ainda nao dispomos de
conhecimentos  compardveis quanto  aos
mecanismos constitutivos que geram as estruturas
linguisticas ou que dominam a compreensao dos
fatos histdricos. Portanto, do ponto de vista da
pesquisa psicopedagdgica, existe aqui uma série
de problemas que continuam em aberto [...]
(PIAGET, 1975, p. 77).

Vé-se que, no século passado, ndao havia vistas a possibilidade
de inserir métodos tao inovadores como os das metodologias ativas,
isto é, se a escola era lugar de comunicar o saber cientifico, nao era
cabivel a instituicdo contribuir ao desenvolvimento de dados
psicoldgicos uteis para o ensino de diferentes saberes especificos. A
preocupacao com as operagdes cognitivas estava voltada a absorgao
do saber cientifico e o aluno que nao conseguia aprender por um

método especifico era marginalizado.

Para estabelecer mudangas, é preciso saber quem sao os
alunos, sua faixa etaria, seu conhecimento de mundo, de memoria, de

socializagao para que depois, em segundo lugar, se possa estabelecer
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O que se vai ensinar e para quem vai ensinar. Por ultimo, vem a
preocupagao em compreender como ensinar, ou seja, 0 método a ser
aplicado para facilitar o ensino deve propiciar ao aluno descobertas,
construgao de conhecimento, poder de elaboragao de novos modelos

comparaveis, descobrir estratégias que fomentem sua aprendizagem.

Na contemporaneidade, o professor precisa ter em mente que
existe uma necessidade inevitavel de mudanca no fazer pedagdgico
porque o aluno de hoje nao ¢ o mesmo aluno do século passado. O
educando consegue reconhecer seu direito de aprender desde cedo,
chega a escola com muitas informag¢des, muitos conhecimentos

prévios. Entao, o que € preciso fazer com esse novo aluno?

A resposta a essa pergunta se da no cotidiano escolar no qual
o professor pensa o que vai ensinar. O objeto de estudo precisa ter
funcionalidade, realidade para que aquilo realmente possa construir
sentido. E o que se pode chamar de dimensao pedagdgica, ja que a
dimensao epistemologica sé sustenta o conhecimento disciplinar e o
trabalho cientifico do professor na sala de aula numa perspectiva

investigativa.

Entao, é um desafio para o professor planejar uma aula com
novas referéncias metodologicas, pois muitos dos professores se
depararam com dificuldades digitais e entregarao autonomia nas

maos dos alunos. Isso causa um enorme desconforto em muitos
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educadores que pensam que nao € bom mudar o que esta dando
certo”. De fato, o novo causa estranhamento e a impressao de que
uma nova metodologia ¢ moda e que vai passar rapidamente. Por
conta disso, a escola precisa estar toda engajada na mudanca
metodologica. Nao adianta que um pequeno grupo de professores

inove se outros nao o fazem:.

E essencial a compreensao de que a atividade
docente é complexa e nao pode ser realizada
isoladamente; isso significa que a organizac¢ao do
plano de ensino, por exemplo, deve ser uma tarefa
coletiva para deixar de ser vista como um
obstaculo a eficacia e um fator de desanimo,
tornando-se um convite a romper com a inércia de
um ensino monétono (CARVALHO; GIL-PEREZ,
2011, p. 54).

Em vista disso, o planejamento € essencial, pois € a partir dele
que se deriva o que vai acontecer com a aprendizagem. Essa
compreensao dos objetivos nas praticas pedagogicas deve ser
reveladora para aquilo que se deseja observar em cada aluno diante
da aprendizagem. Os projetos educativos sao elaborados no sentido
de promover praticas que tornem os alunos criticos e reflexivos, com
capacidade de ler diferentes géneros textuais, para que possam
observar as diferencas e as semelhancas entre eles, criar opinido e
desenvolver o pensamento cientifico. Entdo, o que se tem hoje sao

espacos de aprendizagem e nao formas de aprendizagem, porque a

| 180 |



escola nao é o unico lugar do aprender cientifico, mas também o
cinema, o parque, a praia, os centros historicos das cidades, os

museus e outros.

No Brasil, a educagao nao formal aparece timidamente nos
anos 1980 e mais intensamente na década de 1990. Ao longo do
tempo, ganhou status de investigacdao. Hoje, ha uma relevante
bibliografia sobre o assunto, que se tornou uma linha de pesquisa em
varias universidades e centros de pesquisa no pais, nao sé na
Educacao/Pedagogia, mas também em areas como Psicologia, Arte,

Assisténcia Social, Terapia Ocupacional, entre outras.

Essa perspectiva de ensino envolve outras formas de
intervencdo para que a aprendizagem ocorra de maneira mais
significativa, uma vez que a constru¢do do conhecimento é o
resultado da dinamica mental decorrente da interacao entre o sujeito
e 0 objeto a conhecer, possibilitando a criacao de representacoes
entendidas dentro de uma logica explicativa para o aluno. Assim, a
construgao do conhecimento € viabilizada pelo interesse em

aprender.

Essa educacao nao formal que ocorre em diversos espagos
superam os paradigmas tradicionais e pode ser entendida como uma
metodologia de ensino, uma vez que facilita as tendéncias

metodologicas formais, até mesmo as mais usuais na escola. Nos
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espacos nao formais, o que serd considerado € a intencionalidade do
trabalho pedagogico, de modo a auxiliar na ampliagao dos contetidos

escolares.

E justamente nesses espagos onde os recursos digitais ganham
espago, tanto entre adultos como entre criancas e adolescentes. E
muito comum chamar a geracdo do século XXI que cresceu
juntamente as tecnologias digitais de “nativos digitais”, fazendo
pensar que eles sabem usar mais do que quem nao nasceu nessa
época, mas a verdade ¢ que a dimensao pedagodgica dessa utilizacao
estd a cargo do professor e dos familiares envolvidos na formacao
educacional. Entender o uso de recursos digitais na escola deve ser
algo mais criativo e inteligente do que usar tablet e lousa digital,
proporcionando situagdes em que os alunos possam criar objetos e

construir conceitos.

Pensando nesses espagos que criam identidade, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) traz as diversas praticas de
linguagem com a perspectiva de valorizar a multimodalidade,
sobressaltando a lingua oral, a produgao de textos orais, a pratica da
leitura, andlise linguistica e produgao de textos escritos. Assim, a
escola passa a ser mais um lugar de aprender, além da cidade, dos
parques e demais lugares de educagao nao formal. A cidade onde o

aluno mora pode ser mais um espaco de aprendizagem quando ele
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pesquisa fotografias dessa mesma cidade ha anos atras. O aluno
construird uma visao historica do lugar onde vive, construindo sua
identidade, seu saber. Assim, Moreno (2012, p.121), propde que a

construcao dos saberes demanda:

¢ construir olhares holisticos de maneira que a
fragmentagao do conhecimento seja afastada,
alcangcando assim a verdadeira compreensao da
realidade em seu conjunto;

e ampliar o campo de agao das Ciéncias Sociais,
fundamentalmente nos cenarios de formacao
cidada e politica, de maneira que exista maior
conectividade entre os estados, a produgao do
conhecimento em Ciéncias Sociais e as
possibilidades e realidades especificas de um
contexto determinado; (...)

* desenvolver um debate epistemoldgico ao redor
de uma divisao entre as disciplinas para promover
uma integragao disciplinar sem desconhecer os
saberes proprios de cada campo (...).

Diante de tantas mudancas no cenario educacional, o aluno é
peca-chave nesse processo, responsavel pelo processo de construgao
de conhecimento através de estratégias lancadas pelo professor. Essas
estratégias usadas nas praticas educativas sdo apresentadas como
metodologias ativas, que significa a posicio do aluno ativo,

autonomo e responsavel pela construgao de seu conhecimento.

Para a realizacdao do projeto, o uso das tecnologias digitais foi

preponderante no sentido de que essas tecnologias agregam o
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desenvolvimento de um mundo virtual voltado as praticas
educacionais, pois sao recursos relevantes para modernizar o cendrio
da sala de aula. Por outro lado, nao da para integrar o uso de tais
tecnologias sem preparar o professor para novas metodologias de

ensino. Com vistas nesse problema,

os alunos estao prontos para a multimidia, os
professores, em geral, nao. Os professores sentem
cada vez mais claro o descompasso no dominio
das tecnologias e, em geral, tentam segurar o
maximo que podem, fazendo pequenas
concessoes, sem mudar o essencial. Creio que
muitos professores tém medo de revelar sua
dificuldade diante do aluno. Por isso e pelo habito
mantém uma estrutura repressiva, controladora e
repetidora. (MORAN, 2013, p.23).

A formacao do professor, voltada para as novas tecnologias,
segue o cenario da contemporaneidade, na qual é possivel perceber —
de forma latente — a ajuda que as novas Tecnologias da Informacao
e Comunicacdo oferecem aos professores na criacdo, elaboracao,

pesquisa, desenvolvimento de aulas e outros.

O desenvolvimento e wutilizagao das Tecnologias de
Informacgao e Comunicacao tém propiciado mudangas socioculturais,
histdricas, economicas e politicas na sociedade contemporanea. Tais
mudancas alteram as relagbes interpessoais, 0s meios de

comunicacao, as praticas comerciais, a produgao de bens simbolicos,
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e também chegam ao ensino. Mesmo considerando que as TICs ja
fossem utilizadas na década de 60 do século XX como recursos
pedagogicos, a exemplo do radio e da televisao, € no inicio do século
XXI, com a Internet e a conversao de midias, que seu uso se difundiu

amplamente nos diferentes estratos socioculturais.

A realidade mostrada por Moran (2013) ainda ¢ empecilho
para incorporacao das novas TICs nas escolas, por outro lado, esse
empecilho estd pouco a pouco se desintegrando a medida que os
mesmos professores que possuem distanciamento das novas TICs
passam a receber formacao por parte da instituicao de ensino e até a
buscar meios para usad-las com seus alunos. O autor ainda afirma que
a entrada do computador no ensino permitiu a mudanga do que se
entende por ensino e aprendizagem. Assim, “o professor atua como
um facilitador do aprendizado e o aluno deixa de lado o papel outrora

passivo e assume ativamente as rédeas de seu processo de

aprendizagem” (MORAN, 2013, p. 18).

E justamente nesse ponto, de assumir esse protagonismo, que
se instaura o objetivo principal deste projeto, e, sua aplicacao visa
alcancar os objetivos especificos como empoderar o aluno em sala de
aula como gestor do seu proprio processo de aprendizagem,
dinamizar as aulas para que sejam prazerosas e posicionar o professor

como facilitador desse processo.
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Portanto, as aulas de Lingua Portuguesa foram selecionadas
para a realizacao desse modelo inovador de metodologias ativas, pois
o trabalho com os géneros textuais (desde a leitura até a producao de
texto) subsidiado pelas novas TICs torna-se mais interessante aos
alunos quando sao expostos ao tema da aula com a proposta de
construir conhecimento com autonomia e tendo seu professor como

um facilitador desse aprendizado.

Essa autonomia no aprendizado através das Metodologias
Ativas propicia aos alunos a construc¢ao de saberes que permitem o
desenvolvimento de competéncias que favorecem a aprendizagem. A
acao pedagdgica da uma direcao as praticas educativas e tira o aluno
da inércia, pois desencadeiam agdes e reagdes positivas em relagao a
construgao do conhecimento escolar. Tirar os alunos da inércia é fazé-
lo compreender a real fun¢ao da escola e sua propria funcao no
mundo. Entdo, o tema central deste projeto foi baseado nas
funcionalidades das Metodologias Ativas no sentido de tornar as
aulas de Lingua Portuguesa nao s6 mais dinamicas, mas também
trazer o aluno ao seu papel de protagonista em meio do processo de

aprendizagem.

As caracteristicas das metodologias ativas sao diferentes do
modelo tradicional e foge as regras da passagem ou transferéncia de

conhecimento, ou seja, as metodologias ativas funcionam como uma
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engrenagem ciclica que nao tem um inicio exato, uma vez que a
heterogeneidade é considerada na personalizacao do ensino. Nesse
modelo, o aluno ocupa o centro do processo de aprendizagem. Os
elementos que circundam o aluno sao a autonomia, o professor
mediador/facilitador/ativador, problematizacio da realidade, a
criticidade, a reflexdao e o trabalho em equipe que fomenta o
desenvolvimento das relagdes socioemocionais dos alunos. Através
da interacao entre os alunos nas praticas ativas, eles vao lidar com
situagOes nas quais vao precisar resolver problemas de diversas

ordens, inclusive, os emocionais.

Portanto, observando as caracteristicas das metodologias
ativas no ensino, é possivel perceber exatamente de que forma o
trabalho deve ser executado. Assim, duas modalidades de aplicacao
das metodologias ativas foram acionadas na execugao deste projeto:

a sala de aula invertida e a rotagao por estagoes.

Sala de aula invertida

Sala de aula invertida ou flipped classroom € uma estratégia que
quebra os paradigmas da aula presencial porque altera a logica antes
usada de que o professor é o responsavel por levar o assunto ao aluno.
Tem como principal funcionalidade fazer com que o aluno exponha

os conhecimentos prévios que tém sobre o assunto.
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Segundo Bergmann e Sams (2017) acreditam que um bom
magistério:
(...) ocorre no contexto de relacionamentos
saudaveis entre alunos e professores. Os alunos
precisam ver os adultos como mentores e guias,
em vez de como especialistas que pairam nas
alturas. Os professores precisam ver os alunos nao
como criangas desamparadas, que precisam ser
educadas com tudo mastigado, mas, sim, como

pessoas singulares, que exigem educagao
personalizada. (p.104)

Os mesmos autores destacam que a sala de aula invertida é
uma estratégia que capacita os alunos: “(..) a aprender mais
conteido, com mais profundidade, em ambiente interativo, de

relacionamentos fecundos, que os ajude a alcancar o sucesso”. (p.104)

Nessa perspectiva, a sala de aula invertida permite debates
que enriquecem o aprendizado do aluno diante de diversos pontos
de vista. Para que essa estratégia aconteca, é necessario que o aluno

reserve um tempo para fazer um estudo antes de a aula acontecer.

A sala de aula invertida consiste em levar o aluno a buscar
conhecimento na internet ou em outras fontes de forma autonoma
para que ele possa se desenvolver e obter 0 maximo de informacgoes
previamente sobre o assunto. A partir dai o aluno terd a primeira aula
sobre o tema ja investigado, assim ele podera contribuir com as

informacOes que ja pesquisou e compartilhar com os colegas
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informacoes novas. Assim, € possivel fazer uma aula ativa e o aluno
nao sé aprende porque pesquisou antes, pois o professor
desenvolvera em sala de aula uma atividade ativa em que o aluno

precisa sistematizar seus conhecimentos.

O papel do professor nesse momento € preponderante porque
ele vai avaliar se o aluno atingiu os objetivos estipulados pelo
professor desde o seu planejamento. Depois de sistematizadas as
informagOes em um plano, o professor lanca mao das exposi¢oes orais
que, segundo a BNCC, sao fundamentais no processo de

desenvolvimento da aprendizagem.

No plano de aula da sala de aula invertida € necessario conter
objetivo, conteuido, o que pode ser feito para personalizar o ensino, os
recursos, 0s espagos, em casa, na sala de aula, o que pode ser feito
para observar se os objetivos da aula foram cumpridos e os recursos
de avaliagao. Segundo Bacich (2015), “os alunos que nao realizam as
atividades prévias poderao ser prejudicados no desenvolvimento da

aula”.

Para que o aluno assuma o papel condutor do ensino, tirando
duvidas, aprofundando o tema e estimulando o debate, € preciso que

ele seja responsavel.

E possivel perceber que o maior desafio ¢ a busca pela

mudanca de mentalidade em relacao ao que esperar de uma aula
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como essas, pois o desafio recai também sobre o professor que precisa

aprender como conduzir uma aula como essas.

Rotagdo por estagoes
Nesse modelo, os estudantes devem realizar as atividades de
acordo com um horario fixo ou de acordo com a orientagdao do

professor.

Segundo Moran (2015), as tarefas podem ser executadas em
grupo, de forma escrita, oral, on-line. As atividades planejadas pelo
professor devem ser independentes, pois cada grupo comega por uma
estacao diferente. Portanto, nao deve haver uma ordem cronologica

entre as atividades das estacoes.

Esse modelo traz em si uma estruturacao grupal, na qual todos
os alunos passarao por diferentes estacoes. Cada estagao carrega uma
tematica especifica do conteado que ja foi estipulada pelo professor
previamente, além de que o trabalho nas estagoes é temporizado para
que todos os grupos tenham a possibilidade de passar por todas as

estacoes (MORAN, 2015).

Os estudantes sdao organizados em grupos que passaram por
seis estagOes, porém, como o tempo de uma aula é curto, foram
necessarias trés aulas para que todos os grupos passassem por todas

as estacOes. As estacOes eram revisOes de classes gramaticais que
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faziam os alunos pensarem e resolverem seus problemas em grupo.
Essa dinamica de trabalho traz um nivel de aprendizagem maior
porque o aluno aprende mais através dos erros e dos obstaculos que
enfrenta. O professor tem um papel mediador, colaborativo, mas
quem atua no processo de aprendizagem € o aluno. Ele sente que é

capaz de construir seu proprio conhecimento.

As atividades realizadas nos grupos sao independentes, mas
integradas. Portanto, ao final, todos os alunos tiveram oportunidade

de passar por todas as estagoes.

Segundo Bacich Tanzi, Trevisani (2015), os espagos também

devem estar no planejamento com suas respectivas especificagoes.

Problematizacaio da realidade

A realidade dos professores e escolas € um empecilho forte as
praticas dessas Metodologias Ativas no sentido de que € preciso ter
um Projeto Politico Pedagogico (PPP) que contemple as metodologias
ativas a fim de deixar claro aos gestores de sala de aula o verdadeiro

modo de funcionamento da escola.

Nao se pode deixar que a necessidade de mudanca passe
como uma pratica enfadonha e dificil. E claro que tudo no inicio é
dificil, mas com o passar das praticas € possivel perceber que os

alunos estao aprendendo mais e até melhor porque eles estao gerando
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seu proprio conhecimento (MORAN, 2015).

Os problemas financeiros de um a institui¢ao de ensino e de
muitos discentes, o analfabetismo digital dos professores formados
nos tempos de ensino puramente quantitativo e tradicional, a
transicao de aplicacdo de metodologias dentro de uma instituicao
cujos professores ja estao “acostumados” a executar seu trabalho de
uma maneira e nao acreditar que outro método possa ser viavel a
aprendizagem e tantos outros problemas constituem o cendrio da

educacao.

Processo de desenvolvimento do projeto de ensino

Tema e linha de pesquisa

O nosso projeto tem como tema ' Funcionalidades das
Metodologias Ativas para o ensino no 4° ano. Nossa linha de pesquisa
procura revelar as funcionalidades das Metodologias Ativas para o
ensino como forma de promocgao de aprendizagem, na qual o aluno

torna-se autonomo.

Justificativa

O presente projeto justifica-se pela importancia que tém os
novos métodos de ensino, pois esses compactuam com as mudangas
na educacao do nosso pais e com a realidade que os alunos carregam

consigo. E preciso levar em conta que aprender ¢ a funcao mais
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importante para o aluno, entao é preciso fomentar meios proprios

para galgar tal funcionalidade no ensino.

Problematizacao

A presente pesquisa levanta a questao financeira de muitos
estudantes, de escolas, o engessamento das praticas de muitos
professores que nao aceitam mudangas, além de um analfabetismo

digital, principalmente entre professores.

Objetivos
e Observar as praticas das metodologias ativas;
e Compreender de que forma as metodologias ativas
acontecem em sala de aula;
e Constatar as funcionalidades e viabilidade de
aplicacao;
e Verificar a possibilidade de aplicacdo nas institui¢oes

de ensino.

Conteudos

Géneros textuais: Diario e blog.

Processo de desenvolvimento

Dentro do planejamento de Lingua Portuguesa,
correspondente a quatro aulas, foram estipulados os géneros didrio e

blog com metodologias ativas para desenvolver a sala de aula
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invertida e a rotacao por estacOes, sendo que duas aulas ficaram
destinadas a primeira modalidade e as outras duas a segunda

modalidade citada.

Antecedendo a metodologias ativas de sala de aula invertida,
foi necessario projetar o que os alunos pesquisariam antes de a aula
acontecer propriamente, jd que na primeira aula, eles teriam que
trazer algo ja pesquisado em casa sobre o assunto. Entdo, na primeira
aula, os alunos, em grupos, fizeram uma compilagdo dos dados
pesquisados em casa para que pudessem fornecer resultados através
de um formulario para que a professora tivesse seguranca de que
houve processamento de dados e que o fator responsabilidade,

imprescindivel nas metodologias ativas, preponderava.

Na segunda aula, os alunos apresentaram seus trabalhos,
explicando o assunto através de textos com a mediagao da professora
e prevalecendo o protagonismo do aluno, além de que foi realizada
uma avaliacdo formativa para assegurar a qualidade do
processamento de dados de cada aluno. Em vista de ser formativa, a
avaliacao serve, neste caso, como meio de aprendizagem e nao,

medicao da mesma.

A rotacao por estacOes se deu na mesma distribuicao de
tempo, mas com a criacao de quatro grupos, ou seja, de quatro

estacgoes.
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Proposta de atividade

A atividade realizada na sala de aula invertida foi a de diario,
na qual eles teriam que fazer uma investigacao na familia sobre quem
fazia didrio, como fazia e com que frequéncia, depois em sala de aula,
o género foi discutido e sistematizado e por ultimo foi feito um

formulario para assegurar a aprendizagem.

Ja a atividade realizada na rotagao por estagdes foi sobre o
blog. Em cada estacao havia uma atividade diferente: comparagao
entre didrio e blog, o que é blog, como se faz blog e para que serve o
blog hoje em dia. Todas as atividades foram sistematizadas no
notebook em uma plataforma que compila os dados pesquisados

pelos alunos.

Tempo para a realizacdo do projeto

A realizacao do projeto foi realizada em etapas:
12 Etapa:

(duracao de 25 dias). - Escolha do tema.

- Pesquisa bibliografica sobre o tema

- Escolha da fundamentacao tedrica

2° Etapa:

(duracao 20 dias) - Elaboragao dos objetivos.

| 195 |



- Elaboragao da introdugao do projeto.
- Inicio do desenvolvimento do projeto de ensino.
3¢ Etapa:

(duracao 20 dias) - Término da Elaboracao do

desenvolvimento.

- Avaliagao do projeto de ensino

Recursos humanos e materiais

Recursos humanos:

Professores de Lingua Portuguesa do 4° ano do Colégio

Amadeus.
Recursos materiais:

Os recursos materiais utilizados para este projeto foram os
livros para pesquisa usados na fundamentacao teorica, notebook,

pesquisas na internet.

Avaliacao
A avaliagao é continua, ja que sao praticas didrias de avaliagao

e considerada formativa, uma vez que o objetivo ¢ a aprendizagem.

Executar um formulario é uma forma de perceber como o
aluno estd na disciplina, pois o professor tem acesso as produgoes

para notar o nivel de aprendizado de qualquer um.
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Consideracoes finais

Diante das praticas das Metodologia Ativas, € possivel
constatar que essas metodologias sao inovadoras no sentido de trazer
ao aluno o protagonismo e as a¢coes dos professores como mediadores
do conhecimento, considerando: as funcionalidades centradas no
aluno (aprendizagem autonoma), que inova por meio de didlogo e no
processo de formar cidadaos criticos e reflexivos, com base neste
estudo, que o uso das metodologias ativas, € uma possibilidade de
recurso diddtico para uma formagdo critica do docente, como
também do estudante da educacao basica, que se langcar como
pratica inovadora, trazendo a participacao coletiva como requisito
fundamental, para seu desenvolvimento. Muitas vezes a escola esta
submersa em sua insuficiéncia, como também na luta de
sobrevivéncia cotidiana, com relacdo as tecnologias, neste contexto o
estudante muitas vezes ndo esta preparado para lidar com as

tecnologias, por nao ter acesso.

Neste sentido, ha problemas na aplicacao, tais como rede de
internet nao funcionar, rendimento baixo nas pesquisas prévias em
casa, bem como o formato de educacao tradicional a qual vivemos e
muitos professores e alunos, ndao estdao dispostos a inovar e

transformar os processos de interacao e autonomia dos alunos.
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