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Introducao

A educacao esta vinculada ao contexto social, reflexo disso é que
cada tendéncia pedagogica e abordagens metodoldgicas surgem para
atender as demandas que também sdo sociais, a tendéncia tradicional
atendeu as demandas de um momento historico em que as informacoes e as
formas de comunicacao nao eram tao fluidas.

As metodologias ativas estdo cada vez mais em pauta, justamente
por levarem em conta essa fluidez trazendo concepgdes relativas a
emancipacao do sujeito, elucidando o compromisso com aspectos como
colaboratividade, autonomia, responsabilidade, criticidade e empatia. E
perceptivel um contexto social cada vez mais fluido. O que assevera Bauman
(2006), quando retrata o cenario educacional e a sociedade como articuladora
das mudangas de comportamento.

Trazendo para a educagao uma conduta cada vez mais proativa no
processo de ensino e aprendizagem, capaz de mobilizar situagoes complexas
para resolver problemas da vida cotidiana, adotando uma postura aberta ao
didlogo, hibrida, flexivel, plural, digital e ativa.

Justamente por isso as metodologias ativas se tornam fundamentais
quando nos referimos ao processo de transformacao da educacgao, estando a
escola vinculada a sociedade, ou seja, intimamente ligada ao ideal do

protagonismo do aluno sob a mediagao do professor.
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Metodologias ativas na educacao

Refletir acerca do cendrio educacional no contexto atual é sobretudo
reconhecer as mudangas, e é nesse contexto fluido que as metodologias
ativas estdao sendo cada vez mais discutidas.

Concepgdes anteriores ja apresentavam visOes pautadas na
compreensao do sujeito levando em consideragao aspectos diversos,
sobretudo o protagonismo do aluno, autores como Dewey (1978),
influenciou de forma direta o movimento da Escola Nova que teve inicio no
comeco do século XX e defendia com afinco a ideia de renovagao na
educacao.

De acordo com Lourenco Filho (1978), um dos autores
representativos do movimento da Escola Nova a educagao nao podia ser
pautada na mera reproduc¢ao mecanica e propunha uma que a escola publica
fosse gratuita, laica e sobretudo acondicionada a uma pratica pedagogica em
que o educando estivesse no centro das reflexdes no seu processo formativo.

Além de defender que o ensino e aprendizagem no cendrio
educativo deveria levar em conta questoes relativas a subjetividade dos
sujeitos, assim como, o meio em que estavam inseridos.

Ainda tratando do cenario educacional, Bandura (2008) apresenta
uma contribui¢ao substancial quando tratamos da teoria social cognitiva, o
mesmo inaugura o modelo triddico apresentando os modos de acao
individual, delegada e coletiva.

Além de discutir a relacao dos eventos cognitivos e do ambiente
externo no comportamento, todas essas questdes sao exemplificadas levando

em considera¢dao a educagao e os processos de ensino e aprendizagem.
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Nesse mesmo contexto, Bruner (1973), defende a ideia de que é
possivel ensinar a wuma criangca qualquer assunto de maneira
intelectualmente honesta, levando em consideracao sobretudo as diversas
etapas do desenvolvimento intelectual.

Priorizando o processo de descoberta a partir de diferentes niveis de
profundidade em que os alunos possam enxergar problemas que possam ser
pensados e resolvidos proporcionando uma aprendizagem significativa.

Além do interacionismo de Vygotsky que ja apresentava visdes
pautadas na compreensdao do sujeito levando em consideracao aspectos
diversos, especialmente o protagonismo do aluno.

Quando nos referimos ao protagonismo do aluno e na formagao
critica é valido salientar que Freire (1996), ja ressaltava a necessidade de uma
educacao que propiciasse a autonomia dos educandos, e, que para além
disso, entendesse a educagao como processo de troca sem relagoes
hierdrquicas que apresentassem o professor como o centro do processo e
unico detentor do saber.

O processo de ensino e aprendizagem sO se torna realmente
significativo quando passa a fazer sentido para o aluno, explanar o contetido
de forma genérica sem a preocupacao em relacionar com o que o aluno ja
sabe, se torna uma pratica cada vez menos eficiente.

Justamente por isso as metodologias ativas estao cada vez mais
focadas em apresentar a necessidade de relacionar o ensino e aprendizagem
com o contexto do aluno, conforme aborda Moreira (1982), em sua obra

Aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel: “[...] aprendizagem
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significativa € um processo pelo qual uma nova informagao se relaciona com
um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo” (p.07).

A aprendizagem significativa se torna o ponto de partida para
legitimar uma pratica pedagogica que leve em consideragao os
conhecimentos prévios dos alunos, visto que € a partir destes conhecimentos
ja adquiridos ao longo da vida que as novas conexdes se tornam possiveis,
ativando assim os subsungores'.

O esquema abaixo elucida a aprendizagem mecanica e a
aprendizagem significativa, é valido reforcar que de acordo com Moreira
(2012) o processo de aprender ocorre em sua maioria na zona cinza, assim
nao existe uma dicotomia entre os tipos de aprendizagem mencionadas pois,

a aprendizagem significativa é progressiva.

1530 os conhecimentos prévios definidos por David Ausbel como subsungor, ou
seja, estruturas do conhecimento que podem assumir um nivel mais ou menos
abrangente de acordo com a intensidade da aprendizagem significativa.

| 14 |



MECANICA

APRENDIZAGEM

APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

Armazenamento
literal, arbitrario,
sem significado;
nao requer
compreensao,
resulta em
aplicacao
mecanica a
situagoes
conhecidas

Ensino Potencialmente

Significativo

Incorporagdo
substantiva,

nao arbitraria, com
significado; implica
compreensao,
transferéncia,
capacidade de
explicar, descrever,
enfrentar, situagoes
novas.

Figura 1.1: Aprendizagem Mecanica-Aprendizagem Significativa,

Nesse sentido, a inser¢ao do aprendiz como protagonista do seu
processo de ensino aprendizagem, esta intimamente relacionado com a

responsabilidade docente em compreender o percurso ja percorrido pelo

(MOREIRA, 2012, p, 04).

aprendiz, alinhado ao planejamento, aplicagao e avaliagao.

Sobretudo, quando se trata da educagao de jovens e adultos em que

as vivéncias anteriores assumem um papel fundamental na construgao da

aprendizagem desses sujeitos.

Nas abordagens metodoldgicas ativas o docente precisa falar a

mesma linguagem do aluno, linguagem essa que esta em constante mudanga

reflexo de relagOes sociais cada vez mais fluidas.
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Metodologias ativas: diferentes abordagens e o papel da
curiosidade

Na ultima década, as discussOes acerca das metodologias ativas
afloraram nao sd para atender as demandas sociais existentes, mas para
contribuir no processo de transformacao da educagao, que até entao, tem-se
a concepgao obsoleta, estatica e fragmentada.

O que vai ao encontro das afirmagdes de Moran (2007), quando
considera que a educagao necessita ser redesenhada por combinag¢des onde
integre a proatividade, mediacao, espagos, tempos e estratégias para oferecer
as melhores experiéncias de aprendizagem, sob uma gestio mais
participativa e aberta.

Assim, a educagao precisa estar configurada para desenvolver nos
sujeitos habilidades necessarias para a vivéncia pratica, justamente por isso
0 ato educativo nao deve estar dissociado da realidade dos estudantes, essa
aproximagao com a vida cotidiana contribui de forma direta com o processo
de ensino e aprendizagem.

Assim sendo, torna-se essencial a compreensao docente e discente
acerca da abordagem metodologica ativa utilizada no processo de
construgao dos conhecimentos e habilidades, a clareza dos processos se
torna fundamental para uma pratica assertiva. Neste sentido Berbel (2011),

salienta que:

As metodologias ativas téem o potencial de despertar a curiosidade, a
medida que os alunos se inserem na teorizacao e trazem elementos novos,
ainda nao considerados nas aulas ou na propria perspectiva do professor.
Quando acatadas e analisadas as contribui¢oes dos alunos, valorizando-as,
sao estimulados os sentimentos de engajamento, percepgao de competéncia
e de pertencimento, além da persisténcia nos estudos, entre outras (p. 28).
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De acordo com o enunciado fica evidente a necessidade da
percepcao docente para com o discente, esse aspecto desencadeia um
processo de engajamento coletivo que é uma das principais premissas
quando falamos em metodologias ativas.

Sob o mesmo ponto de vista a referida autora aborda que sao muitas
as possibilidades de metodologias ativas, tais como: Estudo de caso,
metodologia de projetos, aprendizagem baseada em problemas, teoria da
problematizagao com o arco de Maguerez e sala de aula invertida.

No estudo de caso podem ser trabalhados casos reais ou ficticios em
que os estudantes terao a possibilidade de ter contato com situa¢oes que
podem ser efetivamente vivenciadas na sua realidade cotidiana ou
profissional de forma prévia.

Metodologia de Projetos, articulando da forma mais préxima
possivel os alunos da realidade por meio de projetos pensados a partir de
problematicas vinculadas a realidade, além de engajar o aluno em pesquisa,
ensino e extensao.

Aprendizagem baseada em problemas, ainda de acordo com Berbel
(2011), esta foi introduzida no Brasil inicialmente no ensino superior, mais
especificamente nos curriculos de medicina, a referida metodologia trabalha
com problemas que sao propostos ao alunos para que consigam apresentar
a resolucao por meio de um processo que envolve a mediagao do professor,
além de pesquisas cientificas que possam trazer subsidio para as resolugoes,
0os problemas sdao direcionados pelos os professores levando em
consideragao as habilidades, competéncias e conhecimentos que devem ser

construidos pelo discente.
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Ja a teoria da Problematizacao com o arco de Maguerez, Berbel
(2011), elenca que o discente inicia com a observagao da realidade, para
realizar a observacao e levantamento de situagoes problema passiveis de
aprofundamento, posteriormente sao levantados os pontos chaves, para que
se busque uma maior compreensao destes, seguidos da teorizagao em que se
discute todos os aspectos levantados, posteriormente sao formuladas as
hipdteses de solucao que darao conta de propor solugdes para as
problematicas inicialmente levantadas a partir da observacao da realidade,
por fim, a aplicagdo a realidade em que os discentes retornam ao contexto
inicialmente observado efetivar o processo, é valido reforcar que todos os
passos contam com a mediagao do professor.

Por fim, a autora traz a sala de aula invertida que se da por meio de
uma organizacao especifica dos docentes e discentes, visto que nessa
metodologia os docentes devem orientar a leitura dos materiais que serao
utilizados na aula de forma prévia, para que os discentes possam ter contato
com antecedéncia a aula ao material e ja se familiarizar com a discussao, pois
a sala de aula torna-se um espaco de discussao de ideias e esclarecimento de
duavidas.

Essas sao apenas algumas das metodologias ativas existentes no
universo que circunda a pratica docente, é valido salientar que as
metodologias ativas priorizam um processo de avaliacdao formativa em que
o aluno se torna o centro do processo de ensino aprendizagem.

Conforme assevera Berbel (2011), “a complexidade crescente dos
diversos setores da vida [...] tem demandado o desenvolvimento de

capacidades humanas de pensar, sentir e agir de modo cada vez mais amplo
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e profundo” (p.25). Dessa forma, a escola deve se comprometer com o
desenvolvimento deste tipo de habilidade nos sujeitos.

Ademais, é valido mencionar a curiosidade como fundamental para
a formacao ativa dos estudantes visto que ¢ a partir da curiosidade que suje
a busca, seja pelo conhecimento e por respostas até entao inexistentes,
Hassmann (2004), aponta a curiosidade como estritamente relevante para o
desenvolvimento dos sujeitos, podemos afirmar que as metodologias ativas
instigam a curiosidade justamente por priorizar a busca e o protagonismo
do estudante durante o processo de formagao.

Outrossim, na perspectiva tradicional de educacgao a curiosidade e o
questionamento nunca tiveram espaco, deste modo, muitos sujeitos foram
silenciados pela escola ao longo de sua formagao, no contexto atual os
resquicios deste modelo ainda sao visiveis, justamente por isso € tao
necessario discutir as metodologias ativas como contribuintes diretas para a
o processo de transformacao da educacao.

Ainda de acordo com Hassmann (2004), é necessario que as escolas
tenham como premissa estimular a curiosidade dos estudantes, pois so0
assim o processo de ensino e aprendizagem se tornara efetivamente

significativo, por meio da satisfacdo e alegria.

Conclusao

Podemos concluir que as metodologias ativas contribuem de forma
direta com o processo de transformacao da educagao, levando em

consideracao aspectos relativos aos proprios fundamentos das referidas
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metodologias, visto que priorizam de forma direta o protagonismo dos
discentes no processo de ensino e aprendizagem.

A escola precisa formar sujeitos cada vez mais criticos e criativos
para lidar com as situacOes complexas que sao emergentes no contexto
social, consequentemente a pratica docente precisa ser reformulada para
atender a realidade emergente, as metodologias ativas sao instrumentos
efetivamente eficazes quando nos referimos ao planejamento docente que se
preocupa em colocar o aluno no centro do processo, mas € importante
reforcar que devem ser compreendidas por docentes e discentes so assim
ocorrera efetivamente transformacodes positivas na educagao.

Nao é possivel pensar em metodologias ativas sem pensar o todo
complexo e dinamico que é a escola, a aplicabilidade das mesmas nao se
limita ao planejamento docente pois abrange um processo de transformacgao
muito mais amplo que inicia na escola e consequentemente transcende os
muros desta, visto que os sujeitos que estao nesse espaco fazem parte da
sociedade, assim consequentemente a transformam.

E impossivel pensar a escola dissociada da sociedade, justamente
por isso as metodologias ativas buscam formar um sujeito que é plural que
seja capaz de mobilizar as ferramentas necessarias para resolver situagoes
complexas do cotidiano, significando o processo de ensino aprendizagem
por meio de um processo que valoriza os conhecimentos prévios dos sujeitos
e sobretudo o contexto em que estao inseridos, visto que esses aspectos sao
essenciais para tornar a aprendizagem significativa e para que esta tenta

também o poder de transformagao oriundo do protagonismo dos alunos.
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Por conseguinte, o ano de 2020 ficarda marcado na historia da
humanidade como um periodo em que o mundo tomou ciéncia de um virus
que mudou o curso de varias esferas da sociedade, sobretudo da educacao.

De forma abrupta as escolas tiveram que transferir as aulas
presenciais para modelos remotos, sincronos ou assincronos, essa mudanga
repentina reflete diretamente na rotina do professor e sobretudo no

planejamento do mesmo.
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