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No contexto da educacdo, a avaliacdo desempenha um papel fundamental. Educar € um ato
de sujeito, onde se problematiza 0 mundo para superar contradicdes e se comprometer com sua
transformacio constante (GADOTTI, 1984). E essencial, portanto, proporcionar aos professores a
consciéncia da contradicdo entre a acdo educativa e a concepgéo de avaliagdo como mero resultado e
julgamento. A avaliacdo significativa emerge da analise das experiéncias diarias dos professores,
onde suas ddvidas e anseios sdo expressos, permitindo uma reavaliacdo e compreensao sob novas
perspectivas. A colaboracdo consensual nas instituicdes educacionais € fundamental para influenciar

a revisao das demandas burocraticas do sistema educacional.

A avaliacdo é uma reflexdo transformadora em acdo, impulsionando novas reflexdes e
acompanhando passo a passo 0 processo de construcdo do conhecimento pelo professor. Este
processo interativo permite que alunos e professores se lembrem de si mesmos e de suas realidades
escolares durante o ato da avaliacdo. Ela ndo se limita a um mero juizo final, mas se configura como
um instrumento de reflexdo e acdo no ambiente educacional. Ao estimular novas reflexdes, ela ndo
apenas avalia o processo de aprendizagem, mas guia o professor em sua trajetoria de desenvolvimento
continuo. Esse processo interativo ndo sé incentiva o crescimento formativo dos alunos, mas também
promove uma autoconsciéncia constante entre professores e alunos, onde ambos sdo levados a

reavaliar suas perspectivas e experiéncias dentro do contexto escolar.

Durante o ato da avaliagéo, alunos e professores sdo desafiados a se reconhecerem nao apenas
como receptores de conhecimento, mas como agentes ativos na construcao de saberes significativos.
Esse didlogo continuo entre teoria e pratica permite que tanto alunos quanto professores explorem e
compreendam melhor suas préprias capacidades e limitacbes. Ao integrar esta reflexdo
transformadora em suas praticas diarias, os professores melhoram suas estratégias e fortalecem o
vinculo de confianca e colaboracdo dentro da comunidade escolar, essencial para uma aprendizagem

auténtica e duradoura.

Hoffmann (2001), destaca que o paradigma de avaliacdo para alunos e professores deveria ser
um encontro onde ambos os participantes se modificam mutuamente. No entanto, a avaliagdo
tradicional, centrada no julgamento, considera apenas as mudancgas que ocorrem do lado do aluno,
fragmentando o conhecimento em segmentos e impedindo uma relacdo de interacdo baseada na

reflex@o conjunta e no questionamento das hipoteses formuladas pelos alunos.



Avaliar, na perspectiva da construcdo do conhecimento, parte de duas premissas
fundamentais: confianca na capacidade dos alunos construirem suas préprias verdades e valorizacdo
de suas manifestacOes e interesses. 1sso requer uma nova concepgao do professor sobre os alunos
como sujeitos ativos de seu proprio desenvolvimento, autbnomos intelectual e moralmente, criticos,

criativos e participativos em seu contexto.

Transformar a avaliagdo em um processo continuo de compreensao das dificuldades dos
alunos e na criacdo de novas oportunidades de conhecimento (PIAGET, 1983) é essencial. A acdo
avaliativa abrange a compreensdo do processo cognitivo como um continuo sem comeco ou fim
absolutos (RAMOZZI CHIAROTTINO, 1988).

Atualmente, existem duas direcBes claras na avaliacdo: uma baseada nos principios do
construtivismo educacional e da pedagogia libertadora, promovendo a formacéo moral e intelectual
dos individuos dentro de seus contextos sociais e culturais. Por outro lado, ha uma abordagem mais
tradicional, burocratica e classificatoria, que ndo favorece a interacdo dialdgica e a transformacao

critica dos envolvidos no processo educativo.

Para transformar a educacdo em uma pratica mais consciente e significativo, é essencial
desestabilizar as préaticas rotineiras e automatizadas através de uma tomada de consciéncia coletiva
sobre o significado dessas praticas. Esse é um desafio que precisa ser enfrentada urgentemente.
Ampliar o numero de professores preocupados com o "fendmeno da avaliacdo" é fundamental. Esta
discussdo deve transcender os limites das escolas e alcancar toda a sociedade, pois € vital que se
construa uma nova historia para as futuras geracdes, uma histdria livre da caracteristica autoritaria
gue ainda permeia nosso sistema educacional. Somente através de uma acao libertadora sera possivel

proporcionar um ambiente mais justo e inclusivo.

Segundo Caldeira (2000), a avaliacdo € um meio, ndo um fim em si mesma, limitada por
teorias e praticas pedagdgicas especificas. Portanto, a intencionalidade epistemologica, tedrica e
pedagdgica guia a insercdo desse processo no ambiente escolar, atribuindo significado ao
desenvolvimento dos conceitos avaliados pelo professor (VASCONCELLOS, 1998).

Hoffmann (2001) enfatiza que a avaliacdo é indispensavel & educacdo, pois permite aos
estudantes construir suas proprias compreensoes e percep¢des do mundo, destacando a importancia
de uma abordagem n&o discriminatoria e seletiva. Avaliar significa dinamizar oportunidades de
reflexdo e agdo, onde o aluno é incentivado a formular novas questes e o professor promove o0

pensamento critico-reflexivo.



Para Almeida e Jung (2021), observam que o sujeito é central no processo avaliativo, cuja
complexidade é compreendida através de vivéncias e histéricos de vida, ndo se limitando a um
processo pragmatico, mas evoluindo continuamente ao longo do ensino e aprendizagem dos

estudantes.

Sordi (2001) ressalta que a avaliacao reflete uma visdo de mundo e de educacdo do educador,
mediando o processo educativo e interpretando eventos pedagdgicos. Portanto, o educador é
fundamental na construcao de significados para o processo avaliativo, considerando seu papel como
mediador e facilitador da aprendizagem significativa. Assim, compreender o papel da avaliagéo no
meio escolar implica considerar seu contexto histérico e social, dialogando com préticas pedagdgicas

gue promovam uma aprendizagem auténtica e transformadora.
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